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Resumo:

O trabalho apresenta parte de uma pesquisa que investiga a formacéo de professores no curso de
Pedagogia, especificamente nas disciplinas que trabalham os conceitos matematicos, buscando
responder ao questionamento: Como as disciplinas especificas de matematica, constantes do
curriculo do curso de Pedagogia da ULBRA, influenciam o desenvolvimento dos conhecimentos
necesséarios ao professor que ensina 0s conceitos matematicos iniciais? Apresentam-se resultados
parciais da pesquisa que investiga a formag¢é@o docente dos alunos em relagdo aos processos de
aprender e ensinar matematica a partir das disciplinas especificas da matriz curricular, frente a
elaboracdo de conceitos, compreensdo e aplicabilidade no estagio curricular dos anos iniciais do
ensino fundamental. Os instrumentos de pesquisa sdo questionarios com perguntas abertas, que
objetivam mapear o perfil dos participantes e investigar as expectativas dos alunos ingressantes em
relagdo as disciplinas especificas de matematica do curso de Pedagogia (instrumento 01). Ja o
instrumento 02, esta subdividido em trés instrumentos distintos, organizados com exercicios dos
conteudos das disciplinas de Organizagdo dos Tempos e Espagos na Infancia (OTEIl), Fundamentos
Tedricos e Metodolégicos da Matematica (FTMM) e Metodologia do Ensino da Matematica aplicada a
Educacao Infantil e Anos Iniciais (MEMAEIAI) que objetivam testar os conhecimentos dos alunos
sobre os conceitos matematicos, caracterizando-se como pré-teste e, ao final das disciplinas
especificas, serdo aplicados 0s mesmos exercicios como pos-teste, para analisar comparativamente
a aquisicdo de conhecimentos mateméticos no decorrer da formacdo. A coleta de dados iniciou no
segundo semestre de 2016, totalizando até o momento 114 instrumentos aplicados.

Palavras Chaves: Formacéo de professores. Ensino. Conceitos matematicos.

Introducao

Este trabalho apresenta parte da pesquisa/tese: O curso de Pedagogia da
ULBRA frente ao desenvolvimento dos conhecimentos necessarios ao professor que
ensina 0s conceitos matematicos iniciais que apresenta como problematica central
de investigagdo: Como as disciplinas especificas de Matematica constantes do
curriculo do Curso de Pedagogia da ULBRA influenciam o desenvolvimento dos
conhecimentos necessarios ao professor que ensina matematica nos anos iniciais
do ensino fundamental?

A pesquisa aborda o tema formacéo de professores no curso de Pedagogia,
especificamente nas disciplinas que ensinam 0s conceitos matematicos iniciais
buscando responder, basicamente, a duas inquietacdes: a primeira diz respeito a

investigagdo, junto aos alunos matriculados no curso, em relagdo aos
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conhecimentos necessarios ao professor que ensina matematica, principalmente em
relagdo a percepcdo de aprender e ensinar 0s conceitos matematicos aos alunos
dos anos iniciais do ensino fundamental. A segunda inquietacdo se relaciona
reciprocamente com a primeira, pois vislumbra-se a possibilidade de adequacéo e
alteracao da matriz curricular do curso com base nos resultados da pesquisa.

A revisao da matriz curricular do curso encontra amparo legal na Resolucao
n.02, de 1° de julho de 2015, aprovada pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE)
que Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada, possibilitando a
revisdo e ampliacdo das matrizes curriculares dos cursos de formacdo de
professores.

Considera-se também a politica nacional de formacdo dos profissionais da
educacdo de que trata o art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 19963, com
nova redacao dada pela Lei n. 12.014/2009, assegurando que todos os profissionais
da educacao basica possuam formacéo especifica em nivel médio ou superior para
a docéncia na educacao infantil e nos ensino fundamental e médio, obtida em curso
técnico na area pedagdgica ou afim e em cursos de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam. Esses principios sdo retomados com a aprovacéo do
Plano Nacional de Educacédo (PNE) em junho de 2014, especificamente nas metas
15 e 16 que tratam sobre a formacdo de professores da educacdo basica em
nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que
atuam e formacdo continuada em sua éarea de atuacdo, considerando as
necessidades, demandas e contextualizacbes dos sistemas de ensino,
respectivamente.

A partir da aprovacao da Resolucdo n.02/2015, muitos desafios precisam ser
considerados quanto aos principios que norteiam a base nacional comum para a
formacdo inicial e continuada de professores. H4 de se considerar também a
docéncia como ac¢do educativa e como processo pedagdgico intencional e metodico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos,
principios e objetivos da formagdo que se desenvolvem entre conhecimentos
cientificos e culturais [...] (RESOLUCAO n. 02/2015).

3Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9.396/96 - Estabelece as diretrizes e bases da

educacédo nacional.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia* destacam no Art.
4° - O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de professores
para exercer funcdes de magistério na educacgdo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental, nos cursos de ensino meédio, na modalidade normal, de
educacao profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. Nesse contexto € importante
destacar que grande parte dos professores que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental sdo formados no curso de Pedagogia. Com isso, a formacdo do
pedagogo, devido ao carater mais abrangente, carece de atencdo quanto as
especificidades de formacdo nos conteldos de portugués, matematica, histoéria,
geografia, artes e ciéncias.

O tema formacéo de professores se constitui como um universo instigante e
com abundante producdo de pesquisas e estudos, no entanto, o recorte que se
pretende fazer com a pesquisa/tese € estudar e pesquisar a formacdo dos
conceitos matematicos dos docentes do curso de Pedagogia.

O aporte tedrico preliminar da tese encontra referéncia nos estudos de
Schulman (1986) sobre a complexidade do conhecimento docente: o conhecimento
do conteudo, o conhecimento pedagégico do contetdo e o conhecimento curricular;
em Tardif (2014) e Névoa (1997) ao tratar sobre a formagéo e os saberes docentes
e em Ball e seus colaboradores (1989, 2000, 2008) que abordam os conhecimentos

matematicos e pedagogicos para ensinar matematica.

Constituicdo da matriz curricular do curso de Pedagogia

A matriz curricular do curso de Pedagogia da Universidade Luterana do Brasil
(ULBRA) é composta por 3.296 horas, distribuidas em oito semestres. As disciplinas
que abordam, especificamente, 0s conceitos matematicos sdo: Organizacdo dos
Tempos e Espacos na Infancia (OTEI), Fundamentos Tedricos e Metodolégicos da
Matematica (FTMM) e Metodologia do Ensino da Matematica Aplicada a Educacéo
Infantil e Anos Iniciais (MEMAEIAI), com 68horas cada. A aplicabilidade dos
conceitos estudados ao longo da formacdo s&o evidenciados nos estagios

curriculares de Educacéo Infantil (102h) e Anos Iniciais e/ou Educacao de Jovens e
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Adultos (102h), totalizando 204 horas de formagédo teoérica e atividades praticas dos
conceitos matematicos.

A pesquisa/tese objetiva investigar a influéncia das disciplinas especificas de
Matematica, constantes do curriculo do Curso de Pedagogia da ULBRA, para o
desenvolvimento dos conhecimentos necessarios ao professor que ensina
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, frente as atividades praticas
dos estagios supervisionados.

Outro objetivo que norteia esta pesquisa € investigar as expectativas dos
alunos matriculados no curso de Pedagogia em relacéo as disciplinas especificas de
formacdo dos conceitos matematicos, ao considerar o que afirma Curi (2004), em
sua tese de doutorado, de que muitos alunos escolhem o curso de Pedagogia
porque nao precisam cursar Matematica.

Desta forma, busca-se verificar se a formacdo recebida nas disciplinas
especificas que tratam sobre 0s conceitos matematicos oferecem os conhecimentos
necessarios quanto a compreensao, aprendizagem e aplicabilidade dos conteudos
estudados no exercicio pratico da docéncia.

Objetiva-se também colher informagBes para a constituicdo da matriz
curricular do curso, ao confrontar e avaliar os resultados da pesquisa com a
perspectiva de revisdo dos conteudos das disciplinas especificas de matematica do
Curso de Pedagogia, visto que existe a possibilidade legal de adequacdo e

reorganizacdo dos componentes curriculares, se for o caso.

O contexto metodoldgico de pesquisa

Para desenvolver essa investigacdo optou-se pelo enfoque qualitativo e
guantitativo por entender que o estudo requer os dois tipos de abordagens, visto que
os dados coletados sdo complementares. Minayo (2011) destaca que os dois tipos
de abordagens ndo sdo incompativeis. "Entre eles ha uma oposi¢cdo complementar
que, quando bem trabalhada tedrica e praticamente, produz rigueza de informacdes,
aprofundamento e maior fidedignidade interpretativa” (p.22).

A abordagem qualitativa encontra referéncia nas pesquisas de carater
descritivo e interpretativo dos fatos em que 0s pressupostos tedricos adaptam-se as
finalidades da pesquisa proposta. Para Minayo (2011), a pesquisa qualitativa
"responde a questdes muito particulares, [...] ela trabalha com o universo dos

significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes”
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(p.21). Optou-se pelo estudo de caso como metodologia de pesquisa por considerar
que o "estudo de caso coletivo € aquele cujo propoésito € o de estudar caracteristicas
de uma populacéo. Eles sédo selecionados porque se acredita que, por meio deles,
torna-se possivel aprimorar o conhecimento acerca do universo a que pertencem"
(GIL, 2002, p. 139).

Os instrumentos de pesquisa sao questiondrios com perguntas abertas, que
objetivam mapear o perfil dos participantes e investigar as expectativas dos alunos
ingressantes em relacdo as disciplinas especificas de matematica constantes na
matriz curricular do curso de Pedagogia. A primeira etapa da pesquisa consistiu na
coleta de dados junto aos alunos matriculados no segundo semestre de 2016 e no
primeiro semestre de 2017 nas disciplinas de estudam os conceitos matematicos.
Essa etapa consiste na coleta dados quanto aos conhecimentos prévios relativos
aos temas/contetdos trabalhados nas disciplinas, assim como, as percepcdes e
experiéncias dos alunos do curso de Pedagogia em relacdo aos conceitos e
conhecimentos necessarios ao professor que ensina matematica. Os
guestionamentos do instrumento 01 (um) objetivam mapear o perfil dos participantes
e investigar as expectativas dos alunos ingressantes em relacdo as disciplinas
especificas de matematica constantes na matriz curricular do curso de Pedagogia.

Ja o instrumento 02, estd subdividido em trés instrumentos distintos,
organizados com exercicios dos contetdos das disciplinas de OTEI, FTMM e
MEMAEIAI que objetivam testar os conhecimentos dos alunos sobre o0s conceitos
matematicos, caracterizando-se como pré-teste e, ao final das disciplinas
especificas, serdo aplicados 0os mesmos exercicios - poOs-teste, para analisar
comparativamente a aquisicdo de conhecimentos matematicos no decorrer da
formacéo.

Neste aspecto busca-se investigar se a aplicacao de exercicios praticos sobre
0s conteddos matematicos, essenciais para o0 exercicio da docéncia nos anos
iniciais, pode identificar os saberes e conceitos produzidos pelos alunos em
formacdo. Schulman (1986) destaca que o simples conhecimento do conteudo é tdo
pedagogicamente inutil quanto a competéncia sem conteudo. Para ocorrer o ensino
significativo deve ocorrer a sincronia entre o conhecimento do conteudo e os
elementos do processo de ensino.

Os alunos em final de curso, apdés os estagios curriculares responderdo 0s

guestionamentos em relacdo aos conhecimentos adquiridos nas disciplinas de
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matematica, analisando a aplicabilidade dos mesmos nas atividades praticas do
exercicio da docéncia.

Nesse sentido, Ball e Bass (2000) alertam que mesmo que os professores
tenham o entendimento adequado do conteudo que irdo ministrar, podem néo ter o
conhecimento necessério para selecionar os recursos e as tarefas que ajudem todos
0s seus alunos a aprenderem. Desta forma é salutar que este aspecto também seja
investigado e constatado no desenvolvimento desse estudo, no sentido de analisar
as metodologias mais adequadas.

Esse estudo apresenta também caracteristicas de levantamento de dados,
gue consiste na "solicitagdo de informacdes a um grupo significativo de pessoas
acerca do problema estudado para, em seguida, mediante analise quantitativa,
obterem-se as conclusdes correspondentes aos dados coletados” (GIL, 2002, p. 50).

A investigacdo se desenvolve também na perspectiva de pesquisa
participante que se caracteriza pela interagdo entre pesquisadores e membros das
situacdes investigadas (GIL, 2002). As perguntas fechadas dos questionarios
objetivam, especificamente, mapear os dados de identificacdo dos alunos
participantes da pesquisa.

Para a realizacao da primeira etapa da pesquisa foram consultados os alunos
regularmente matriculados no curso de Pedagogia - campus Canoas, modalidade
presencial, e que cursaram, a partir do segundo semestre de 2016 as disciplinas de
Organizacdo dos Tempos e Espacos na Infancia, Fundamentos Teodricos e
Metodolégicos da Matematica e Metodologia do Ensino da Mateméatica Aplicada a
Educacéo Infantil e Anos Iniciais. Apés iniciar a investigacdo com os alunos no ano
de 2016-2, os mesmos estdo sendo acompanhados no decorrer dos semestres
seguintes até a etapa de realizacdo dos Estagios Curriculares, quando serdo
acompanhados em relacdo a aplicabilidade dos contetdos estudados no exercicio
pratico da docéncia.

A coleta de dados é realizada através da aplicacao dos instrumentos em sala
de aula, conforme a matricula dos alunos nas disciplinas especificas de matemética.
Foi realizado o mapeamento dos alunos matriculados a partir de 2016-2, com
acompanhamento constante da matricula nas disciplinas especificas nos semestres
posteriores. Até o momento foram aplicados 114 instrumentos, dentre os quais 54
correspondem ao instrumento 01, que investiga o perfil dos participantes e as

expectativas dos alunos em relacdo as disciplinas especificas de matematica
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constantes na matriz curricular do curso de Pedagogia. O instrumento 02, que versa
sobre a aplicabilidade de exercicios sobre os contetdos das disciplinas especificas,
nesta etapa, foi aplicado 22 instrumentos na disciplina de OTEI, 11 instrumentos na
disciplina de FTMM e 27 na disciplina de MEMAEIAI. Nesse trabalho sdo analisados
os resultados parciais do instrumento 01, considerando que atingiram a totalidade
dos participantes, os demais instrumentos atingirdo o numero total de participantes
no semestre de 2017-2.

Nesse estudo, registramos um recorte nos resultados da pesquisa,
selecionando dois aspectos que consideramos pertinentes e que tratam
preliminarmente do objeto de pesquisa. Nao se tem aqui a pretensao de esgotar ou
abordar a totalidade dos resultados da pesquisa. Os resultados que apresentamos
cumprem minimamente o papel de exemplificar a riqueza de informacdes que
poderdo advir com a concluséo da coleta de dados. Para este trabalho optamos em

apresentar e analisar os resultados qualitativamente.

Resultados preliminares

Os resultados parciais do instrumento 01, que investiga as expectativas dos
alunos matriculados no semestre 2016/2 em relacdo as disciplinas de conteudo
matematico, apontam que os alunos em formacgao no curso de Pedagogia possuem
diferentes expectativas em relacdo aos conteudos de matematica.

As expectativas resultantes da investigacdo sao representativas,
principalmente, do desejo de aprender o conteldo e metodologias diferenciadas,
novas estratégias para ensinar 0s conceitos matematicos e aprender a utilizar
recursos variados para tornar o ensino da matematica, nos anos iniciais, mais
atrativo e estimulante para os alunos. Constata-se, por meio das respostas dos
alunos, que h& certo receio, e até mesmo preocupacdo, em desenvolver 0s
conceitos mateméaticos de forma plena, para que o aluno realmente aprenda sem
"medo"”. As expectativas em aprender, dominar os conteldos e saber ensinar com
eficacia os conceitos matematicos para os alunos do Ensino Fundamental séo,
possivelmente, representacfes implicitas de traumas e problemas vividos pelos
alunos em formagdo com a aprendizagem da matematica. Ball e Bass (2000)
enfatizam que ndo basta ao professor saber o conteldo, € necessario o

conhecimento pedagogico do conteddo que vai ensinar para ter condi¢cbes de
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antecipar o que os alunos possam apresentar como problema para aprender e ter
modelos alternativos ou explicagdes para mediar tais dificuldades.

As respostas parciais ao segundo gquestionamento, que investiga quais 0s
conhecimentos que os alunos em formacgéo consideram essenciais para o professor
que vai ensinar matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, podem ser
agrupadas em duas categorias: numa 0s alunos se preocuparam em listar o dominio
dos conteudos, principalmente das quatro operacdes, em outra categoria registraram
que cabe ao professor ter paciéncia para ensinar, valer-se de metodologias
inovadoras e criativas e gostar de "ensinar matematica".

Ball e Bass (2000) apresentam trés proposicdes para a capacitacdo de
professores para ensinar matematica quanto ao conhecimento do contetido e como
podem fazer uso do mesmo para ajudar todos os alunos a aprender. A primeira
proposicdo seria identificar o conhecimento de conteddo que importa para ensinar;
uma segunda se refere a formas de entendimento nas quais tal conhecimento deve
ser mantido; e uma terceira proposicao centraliza no que é necessario para aprender
a usar tal conhecimento na préatica.

A compreenséo dos conceitos e proposi¢des de trabalho, descritos por Ball e
Bass (2000), trazem importantes reflexdes acerca dos conhecimentos necessarios
ao professor que ensina matematica, quer seja, no que precisa saber do conteudo,
na compreensdo de como deve ensinar e, por fim, estar receptivo a aprender a
ensinar e usar o conhecimento de forma pratica.

A guisa de conclus&o preliminar e considerando as proposicées das autoras e
os resultados encontrados até o momento, consideramos que 0sS objetivos de
investigacdo apresentados na pesquisa/tese encontram sintonia com o estudo
proposto e sinalizam a importancia de diagnosticar a percepc¢ao dos alunos do curso
de Pedagogia a respeito das disciplinas especificas de matemética, considerando a

sua formacao como futuros professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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