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INTRODUCAO

A vida e a Matematica se deparam com algo em comum quando um problema
se apresenta: a necessidade de pensar uma solucdo. Esse pensar se solidifica
guando ha uma base conceitual, isto é, conhecimentos prévios que incluem o calculo
e a persisténcia na busca da solugéo. O questionamento que se faz é como os alunos
do sexto ano do Ensino Fundamental solucionam problemas matematicos,
envolvendo opera¢cdes com Numeros Naturais e, se existe uma base conceitual no
desempenho destes estudantes.

O tema é relevante pelas circunstancias que envolvem os alunos desse ano
escolar, pelo processo didatico dos professores no ensino/aprendizagem, pelas
perspectivas de aprimoramento docente e pelos objetivos convergentes dos
professores municipais, pesquisadores (ULBRA)? e Secretaria Municipal de Canoas.

Os professores de Matematica participantes do projeto propuseram-se a acées
de selecdo, analise, resolucdo e aplicacdo, aos seus alunos de problemas
matematicos, envolvendo leitura e interpretacdo/representacdo de graficos e
operacfes com Numeros Naturais adequados ao curriculo do sexto ano do Ensino
Fundamental. O objetivo do estudo concretizou-se na analise dos resultados que
possibilitou verificar sucessos e caréncia a serem superadas no ensino/aprendizagem,

desse ano escolar, do Ensino Fundamental descritas em sequéncia.

RESOLUCAO DE PROBLEMAS NO CONJUNTO DOS NUMEROS
NATURAIS

! Professora FSG.
2 Coordenacdo da Dra. Cldudia Lisete Oliveira Groenwald.
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Sabe-se que toda pesquisa procede de um problema e que o pesquisador
estuda para dar resposta ao mesmo. Na vida cotidiana € comum afirmar que todos
tém problemas, maiores ou menores, mas é inegavel que a humanidade, ao longo dos
tempos, enfrentou dificuldades e buscou caminhos para supera-las.

Na&o foi diferente no campo da Matematica, pois a resolucéo de problemas tem
estado no coracdo do desenvolvimento da ciéncia matematica. Por isso, ha quem
afirme: “Fazer matemética é resolver problemas”.

Dante (1989, p. 9-10), distingue o problema geral como “qualquer situagao que
exija o pensar para soluciona-lo” enquanto o problema matematico € “qualquer
situacdo gque exija a maneira matematica de pensar e conhecimentos matematicos
para soluciona-la”.

Decorre do préprio termo a necessidade de pensar a solu¢édo do problema, que
ndo se trata de uma atividade de rotina e, requer também pela natureza ativa do
pensar, 0 sentir e 0 atuar integradamente, ao solucionar o problema. Implica em
conceitos, procedimentos e atitudes frente a resolucdo do problema proposto.

Krulik e Reis (1997, p. 9): “... aprender a resolver problemas € a razao principal
para se estudar matematica”. Para que isso ocorra ha a necessidade do aluno
entender o significado e o sentido do problema (PARRA; SAIZ, 1996).

Entretanto, por ser o problema uma “situagdo que se apresenta a um aluno ou
a um grupo de alunos, com conhecimentos suficientes para entende-lo, necessitam
de um plano de acdo para resolvé-lo” (GROENWALD, 2014, p. 2). A afirmacéo
explicita claramente a contribuicdo dos conhecimentos prévios e do planejamento da
acdo, como recomenda Polya (2006) ao explicar o tracado de um plano para a
resolucao de problemas.

Ao estabelecer um plano para a resolucao de problemas o aluno pée em acgéo
operacdes de pensamento como: classificar, codificar, comparar, formular hipoteses,
imaginar, interpretar, resumir, organizar dados, tomar decisées e formular criticas,
entre outras (VILLELA, 1998).

Este exercicio esta estritamente ligado a construcdo conceitual do aluno
(JUSTO, 2015) que traduz-se num conjunto de situagdes cujo dominio requer uma
variedade de conceitos, procedimentos e de representacdes simbdlicas, em estreita

conexao com a situacao proposta, para que tenha significado e sentido sua resolucao.
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A adocdo de uma metodologia de resolucdo de problemas pressupde a
presenca de algumas caracteristicas basicas como: a possibilidade de problematizar
a situacao e atitude investigativa; énfase no processo, delineamento de hipoteses;
estabelecimento de relacdes entre 0 que se sabe e o0 que se esta aprendendo;
exercicio do pensamento critico na validagdo e expressédo da solugdo. O processo
didatico na resolucéo de uma situacdo-problema, acredita-se que, vai além da leitura,
da compreenséo, do algoritmo, dos conteudos e do significado dos vocabulos. Requer
habilidades, raciocinio e atitudes, como comprometimento e persisténcia ha busca de
solugdes, segundo o National Council of Teachers of Mathematics (NCTH, 2014).

Stewart (2014) ressalta que sem uma preparacédo torna-se dificil a tarefa de
resolucdo. Mas Paenza (2012) chama a atencéo para o prazer de pensar, de explorar
caminhos para obter o resultado, descobrir e imaginar.

A observacdo com sentido (LINARES, 2012) de uma pratica de resolucéo de
problemas, envolvendo os Numeros Naturais, permite discutir aspectos pertinentes e
auxiliar os professores na proposicdo de situacfes-problema que promovam a
superacao de dificuldades dos estudantes e possibilite revisitar conceitos que ainda

necessitam de reforgo.

METODOLOGIA

O presente estudo objetivou investigar o desempenho de estudantes do sexto
ano do Ensino Fundamental, na solucdo de problemas de operacdes basicas com
Numeros Naturais. Com essa intencéo, um grupo de professores de Matematica deste
ano escolar discutiu o tema, participou da analise, selecdo, resolucdo prévia e
discussdo de dez situacbes-problema a serem aplicados aos seus alunos. O
instrumento envolveu o contetdo das operacdes basicas com NUmeros Naturais,
l6gica, pensamento combinatério e tratamento da informacéao.

As atividades planejadas foram testadas previamente, em uma turma de “sexto
ano”, visando definir o grau de dificuldade das mesmas (Quadro 1). Estas foram
definidas pela caracterizagéo de Nunes et al. (2012) em forma de niveis de dificuldade:
sdo consideradas faceis as questdes de aplicagdo direta de um conceito, uma
propriedade ou um algoritmo. As questdes de dificuldade média exigem leitura mais
detalhada, interpretacdo e analise de dados, aplicando, na sua resolucao, um ou mais

conceitos. As questdes dificeis necessitam de leitura, interpretacdo e analises mais
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detalhadas e elaboradas, exigindo elaboracdo de hipoteses, plano de acédo e
execucao desse plano, na qual o estudante ndo conhece de imediato a resposta,
necessita organizar o conhecimento ja adquirido e adequa-lo na resolucdo da
atividade.

O instrumento foi aplicado pelos professores de Matematica participantes do
grupo de formacao continuada da ULBRA/2015, em seis turmas de quatro escolas do
municipio de Canoas. A analise e discussao dos resultados focalizam o quantitativo,
em percentuais, e o0 qualitativo, com o registro dos estudantes durante o
desenvolvimento das atividades.

O conteudo abordado nas situacdes-problema caracterizou-se pelas quatro
operacfes com Numeros Naturais, pelo conceito de cada operacao, o significado dos
termos envolvidos na operacao, pensamento combinatdrio, leitura e interpretacao de
graficos estatisticos, l6gica e pela ideia de medida ou distancia. Entende-se por
competéncia (PERRENOUD, 1999) a capacidade de mobilizagdo de processos
mentais para resolver problemas, ressaltando-se as habilidades que atuam em

conjunto para o éxito da solucdo conforme especificacdo no quadro a seguir:

Quadro 1: Problemas mateméticos para o 6° ano do Ensino Fundamental

Dificul Conte Compet Habilida
Problema ) o
dade ado éncias des
1. Uma biblioteca recebeu a )
_ ) Algorit
doacéo de 1422 livros, enquanto uma 5 )
) . mo da subtracao Leitura e )
escola recebeu 1392 livros. A escola Fécil . . . Célculo
) com  Numeros | interpretacdo
recebeu quantos livros a menos do que )
o Naturais
a biblioteca? (Dante, 2009)

2. Se Laura gastar a metade
do que tem, ela podera comprar 3 CDs Concei )

. . Leitura e
de 18 reais cada um. A quantia que to de metade e | . .

) . interpretacéo Compree
Laura tem é: o algoritmo da . . )
) Dificil L Inversdo | nsé&o do conceito e

a) 27 reais c) 54 multiplicacédo i

) i (metade/ | calculo
reais com  Numeros
. . dobro)

b) 108 reais d) 91 Naturais
reais (Dante, 2009)

3. Carmem tem trés saias, Leitura e Organiza
preta, azul e branca, e duas blusas Pensa | interpretacdo e | cado de esquemas
vermelha e amarela. Quais Média | mento Defini¢éo de Represe
combinagbes ela pode fazer? combinatorio Hipétese | ntacdo por
(Carvalho, 2010) s diagramas

Algorit . Célculo e

4. Tenho 26 balas para o L Leitura e ~

o ) Média | mo da diviséo, | . . compreensdo dos
distribuir igualmente entre 4 criangas. . interpretacéo .
subtracdo, resto, conceitos das
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Dificul Conte Compet Habilida
Problema . .
dade udo éncias des
Quantas balas ndo seréo distribuidas? com  Ndmeros Relagdo operacbes e do
(Carvalho, 2010) Naturais entre a informacéo | resto da divisdo
e a negagao
5. Uma estrada tem 189
quilébmetros. Um caminhoneiro parou Algorit )
o 5 Leitura e
no quildbmetro 84 para abastecer. mo da subtracdo | . . i
) i interpretacao Célculo e
Quando estava no quildmetro 109, o o com  Numeros 5
" Média ) Percepg¢ compreensdo dos
pneu furou. Quantos quildmetros o Naturais e | .
. . ) ao do excesso de | conceitos
caminhoneiro andou do momento que conceito de dad
ados
abasteceu até a hora que o pneu furou? medida
(Carvalho, 2010)
Algorit
6. Pedro e Jodo tém R$ mo da subtracéo ) 3
i Leitura e Célculo e
180,00. Sabendo que Pedro tem R$ o com ndmeros | . .
) Dificil ) interpretacdo compreensdo dos
110,00. De quanto a quantia de Pedro naturais e . .
. . . . Andlise conceitos
excede a de Jodo? (autoria prépria) conceito de
excesso
7. Um mesmo modelo de )
| . . Algorit .
telefone esta sendo vendido na Loja d Leitura e
mo a
“Preco Bom” em 4 prestagdes de 19 . o intepretagao .
. . . Facil multiplicac&o Calculo
reais cada uma e na Loja “Barateira” i Compara
) ) com Ndmeros B
por 78 reais. Em qual das lojas o prego ) gao
i Naturais
do telefone é menor? (Dante, 2009)
8. Juca ganhou 15 bombons ) Leitura e
) . Algorit | _
de sua madrinha. 7 sdo bombons de B interpretacao
) o . mo da Subtracéo . )
cereja e o restante de marzipa. Facil . Relagao Calculo
L . com  Numeros . .
Quantos bombons ndo séo de cereja? ) entre a informacgéo
Naturais .
(Carvalho, 2010) e a negagao
9. As avoés Antonieta, Altair,
Jandira e S6nia gostam muito de seus
netos. Mas séo avés com idades muito
diferentes. Elas tém 96, 48|, 68 e 51
anos. Descubra as idades das avés de Organiza
Ricardo, Bruno, Gustavo e Wilson. Dificil Légica Leitura e | ¢do de esquemas
o A avb do Gustavo é 17 anos mais Interpretacao Represe
velha que a av6 Sbonia. ntagao por gréaficos
o A av6 do Wilson é a mais velha de
todas.
o Avo Antonieta tem o dobro da idade
da av6 do Bruno.
o Gustavo ndo é neto da avo Altair.
(Carvalho, 2010)
Leitura e
) N interpretacdo  de
10. Uma loja tem trés filiais »
. . gréaficos. .
em diferentes zonas da cidade. Para i Algoritm
o o Estatis Observa L
representar as vendas do ano foi feito o Média i B o da Adicdo com
ica cao,
seguinte  grafico. Observe-o e Numeros Naturais
Compara
responda: B
cioe
Sintese
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Dificul Conte Compet Habilida
Problema )
dade udo éncias des

100
90
80
70
60
50
40

30
20
10
10 20 30 go

Trim Trim Trim Trim

a)Qual das lojas revé a maior venda e
em que trimestre? (Carvalho, 2010)
b)Qual foi o total das vendas das trés
lojas no 4° trimestre?

c) Elabore uma pergunta com base no
gréfico.

Fonte: A pesquisa.

ANALISE E DISCUSSAO DS RESOLUCOES

A idade média dos alunos, sujeitos desta pesquisa foi de, aproximadamente,
onze anos e sete meses, permitindo afirmar que se situam numa transicao entre os
estagios de desenvolvimento das operacgfes concretas (PIAGET, 1977) e o inicio do
nivel operatério abstrato. Em relacdo ao género, o grupo é constituido de setenta e
0ito meninos e setenta e duas meninas.

Em média, o nimero de alunos por turma era de vinte e cinco estudantes, com
uma amplitude maxima de sete alunos. Considera-se a possibilidade de que o
tamanho da turma seja padréo referencial para o ano escolar em estudo. A turma com
maior numero de alunos, no experimento realizado, apresentou o melhor desempenho
na resolucdo das situacbes-problema, contrariando as afirmativas de que turmas
menores tém maior possibilidade de rendimento.

A analise do desempenho em relacdo a idade (Tabela 1) chama atencéo pela
correlagao inversa entre idade e desempenho, 0 que parece ser coerente com as

politicas que clamam pela “idade certa” desde a alfabetizacao.

Tabela 1: Perfil dos estudantes do 6° ano escolar

Escola N° de alunos Idade média
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M (em a. e me) Desempenho
(média)

1 16 1la 5me 5,79
4

2 12 1la 6me 6,653
7 9

3A 13 1la 2me 512
1 4

3B 10 12a 4me 4,68
2 2

4A 11 1la 10me 6,48
4 5

4B 16 12a 4me 3,80%
0 6

Total 78 ~11la 7me 5,46
2 50

Fonte: dados da pesquisa.

Constata-se, também, a presenca de desempenho menos significativo, no
experimento realizado, nas turmas B, com estudantes que possuem média de idade
acima de 12 anos.

Investigar as respostas dadas pelos alunos na solug¢éo de problemas é uma
oportunidade rica em possibilidades de informacdo. A andlise pode fornecer
elementos indicativos em relacdo ao conteddo especifico do ano escolar, as
estratégias adotadas, a contextualizacdo das atividades e a formacédo didatica do
professor. Deduz-se que ao analisar a solucao de problemas, sem estar em situacao
de avaliacdo, com conceito ou nota dada aos alunos, pode-se estudar suas respostas,
sem objetivar o erro, mas como indicacdo para o desenvolvimento de préticas
pedagdgicas e desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Para Cury (2007, p. 62-63), “Um texto matematico produzido por um aluno [...]
pode ser analisado com base em procedimentos sistematicos para inferir
conhecimentos sobre as formas com que aquele estudante construiu um determinado

saber matematico”. Nessa perspectiva pode-se viabilizar processos didaticos que

3 Maior desempenho.

4 Menor desempenho.
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preencham lacunas no ensino/aprendizagem da solugcdo de problemas com
operacdes basicas com Numeros Naturais no sexto ano do Ensino Fundamental.
A Tabela 2 apresenta o desempenho analisado em cada questdo e o

desempenho das turmas participantes do experimento.

Tabela 2: Sintese do desempenho nos problemas matematicos

E Questdes Tot

scola °de al

Munici | alun

pal 0s 0 o
1
4 9 0 6 9 0 6 1 2 39 7,9
2
9 4 4 5 7 0 6 7 9 3 93 7,0
3
A 4 2 0 1 2 3 4 23 1,2
3
B 2 0 2 0 8 1 2 03 6,8
4
A 5 9 4 2 9 9 3 3 6 62 4.8
4
B 6 3 0 ero 1 9 2 9 8,0

otal 50 27 3 0 7 6 0 22 34 1 9 19
F

ercentu
al de

00 4 9 3 8 7 0 1 9 4 9

acertos

(%)

Fonte: dados da pesquisa.

Observando-se o desempenho dos participantes em cada uma das situacdes
(Tabela 2) evidenciam-se alguns aspectos que merecem uma analise mais
particularizada. A primeira atividade, considerada facil, envolve a operacdo de
subtracao e requer a habilidade de leitura e interpretagéo. Entretanto, para interpretar,
h& a necessidade de compreender ndo sO a operacao, mas o significado dos termos
envolvidos no texto que descreve o contexto, como por exemplo, “a menos do que”.

Embora aproximadamente 85% dos alunos tenham respondido afirmativamente, seria
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conveniente enriquecer o vocabulario e/ou a busca do significado dos termos. Seria
desejavel (DUHALDE; CUBERES, 1998) que os alunos se perguntassem “o que

significa”. Observa-se uma resolucéo correta na Figura 1.

Figura 1: Resolucao correta do problema 1 de um estudante participante do experimento

Fonte: dados da pesquisa.

As guestbes seis e oito apresentavam similaridade com a primeira situacao-
problema em relacdo a leitura, interpretacdo e habilidade no célculo da operacéo de
subtracdo, entretanto na atividade seis ha a necessidade de exercer a analise de
relacdes e compreensado do termo “excede”. A Figura 2 apresenta uma resolugéo

correta do problema 6.

Figura 2: Resolucao correta do problema 6 de um estudante participante do experimento

Fonte: dados da pesquisa.

A atividade oito, por sua vez, requer a relacéo entre a informacéo e a negacao
da pergunta, além do ja citado. A resposta do aluno, na Figura 3, demonstra que nao

houve a construcao do conceito da operacéo (Questéo 8).

Figura 3: Resolucgédo incorreta do problema 8 de um estudante participante do experimento
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Fonte: dados da pesquisa.

A guestédo quatro também opera com a subtracdo, mas ndo € a Unica operacao,
pois envolve divisdo, multiplicacédo, subtracdo e o significado de resto. Nas situacdes
gue envolvem divisdo com resto, usualmente, a pergunta dirige seu foco para o
quociente, entretanto para Carvalho (2010, p. 41) “... também podem propiciar
perguntas negativas”, como neste caso. Afirma, ainda, a referida autora, que “esse
tipo de problema possibilita ao aluno estabelecer relacdo entre a informacdo do
problema e a negacdo da pergunta para soluciona-lo” (p. 41). Observa-se que o
desempenho do grupo, nesta situacdo, apresenta um percentual positivo de cinquenta
e oito por cento. Cita-se um exemplo na Figura 4, de resolugédo correta e resposta

incorreta.

Figura 4: Resposta incorreta do problema 4 por um estudante

4. Tenho 26 balas para distribuir igualmente entre 4 criangas. Quantas balas nao
serao distribuidas?

A o aw,
: ,j % b Mae o o o %xwd‘l L 5‘03"”-

Fonte: dados da pesquisa.

A atividade proposta, na questao cinco, também requer o célculo da operacao,
subtracdo, envolvendo a ideia de medida, mas, para aplicar o calculo,
adequadamente, € necessaria a leitura e interpretacdo na selecdo dos dados, uma
vez que lida com o excesso de informacdes. O grupo apresentou um desempenho
positivo de cinquenta e sete por cento nesta atividade, cujo objetivo atende ao
desenvolvimento da percepcdo das informacdes necessarias a solucdo e, portanto,
necessita de atencdo na leitura, selecéo e interpretagcdo das mesmas (exemplo na

Figura 5).

Figura 5: Resolucéo incorreta do problema 5 por um estudante participante do experimento
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Fonte: dados da pesquisa.

O problema proposto na questéo sete apresenta uma situagdo de familiaridade
para os alunos, em virtude das multiplas fontes de propaganda na midia e pela
atualidade do tema. Exige a operacdo de multiplicacdo, mas envolve a leitura e
interpretacao para efetuar a comparagao, no caso o termo “menor” remete a ideia de
comparacao positiva e terd que ser feita pela subtracdo, para calcular a diferenca entre
0S precos. Apresenta um aproveitamento positivo de oitenta e um por cento das
solugdes, chamando a atencdo para a atualidade da contextualizagéo (exemplo na

Figura 6).

Figura 6: Resolucéo correta do problema 7 por um estudante participante do experimento

Fonte: dados da pesquisa.

A situag&o-problema de numero dois oferece uma contextualizagéo especifica,
remete a habilidade multiplicativa, apés a leitura e interpretacdo, com o entendimento
de inversdo metade/dobro. Enquanto isso “a palavra dobro leva a operacdo de
multiplicagdo...” (CARVALHO, 2010, p. 28). Mas, para resolver algum problema,
utiliza-se a divisdo. E evidente que, para metade, usar-se-a, nestas circunstancias, a
multiplicacdo. A questao também oferece a possibilidade de multipla escolha e obteve
um resultado de aproximadamente vinte e nove por cento de acertos, ficando aquém

do desempenho desejado (exemplo resolvido corretamente na Figura 7).
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Figura 7: Problema 2 resolvido corretamente por um estudante participante do experimento

Fonte: dados da pesquisa.

Sabe-se que, em um enunciado, h4 um texto a ser lido, interpretado e
informacdes e questionamentos para levantar hipéteses e tracar estratégias de
resolucdo. Entretanto, existem palavras no vocabulario matematico que contribuem
para melhor entender e relacionar a situacéo a operacdo, como por exemplo: somei,
ganhei, perdi, adicionei, acumulei, retirei, dividi, metade, dobro, distribui, resto, sobrou,
repartiu, trocou, entre outras. Assim, a contribuicdo vocabular pode vir de outras
fontes, além da Matematica.

A atividade de numero trés aborda o pensamento combinatdrio, exige leitura,
interpretacdo e levantamento de hipotese. Sua solucdo remete a diferentes
estratégias para resolvé-la, como diagramas e esquemas até a testagem das
hip6teses. Evidenciou-se um desempenho grupal de apenas trinta e trés por cento de
efetividade, o que permite lembrar, segundo Goulart (1996, p. 117-118), que “A
emergéncia do pensamento combinatério € uma caracteristica do pensamento l6gico
formal e acontece por volta dos 11/12 a 14/15 anos. [...] Trata-se de simples tentativas
empiricas, nao sistematicas, mas que ja revelam progresso”. Essas afirmagdes
parecem justificar o desempenho obtido no experimento, uma vez que a faixa etaria
dos participantes desta pesquisa varia de 11 anos e 2 meses a 12 anos e 4 meses,
apresenta-se um exemplo de uma resolugao incorreta, na Figura 8, onde o estudante
calcula corretamente mas nao responde adequadamente, pois a pergunta do

problema era quais combinac¢fes sdo possiveis.

Figura 8: Resolucao incorreta da atividade 3 por um estudante participante do experimento

VIl CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO DA MATEMATICA — ULBRA, Canoas, 2017



Fonte: dados da pesquisa.

Ao verificar os resultados da questdo nove, constatou-se um percentual de
trinta e quatro por cento de positividade. E um problema desafiador, como afirmou um
dos respondentes: “tentei, mas nao consegui”’. O problema envolve o0 pensamento
l6gico, a leitura e a interpretacdo. Sua solugdo pode ocorrer usando esquemas e
gréficos. Pela teoria Piagetiana, quando a situacdo envolve diversas variaveis, o
pensamento l6gico se concretiza no final da fase operacional concreta (9 a 11 anos);
entretanto, quando as variaveis sao mais complexas, s6 sera possivel, na fase
operacional formal, que parece ser este caso. N&o significa que se deve evitar este
tipo de desafio, mas recomenda-se prudéncia (KRULIK; REYS, 1997).

Figura 9: Resolucéo correta da atividade 9 por um estudante participante do experimento

Fonte: dados da pesquisa.

A situacdo problema de numero dez que encerra a lista de atividades
propostas, contempla o contetdo de estatistica ou tratamento da informac&o. Requer
habilidade aditiva baseada na leitura, na interpretacao de graficos, apos a observacéo,
fazendo uso da comparacdo e do pensamento de sintese na formalizacdo de uma
pergunta. Apresentou um desempenho de cinquenta e nove por cento de positividade.

Este resultado traduz a importédncia de um trabalho relacionado a natureza da
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guestao, usual nos meios de comunicagdo como jornais, revistas e outras publicacdes
nos quais figuram tabelas e graficos. Esses podem contribuir para outras leituras,
como legenda e escalas, ao ter contato com graficos e imagens, podendo ainda
suscitar perguntas a respeito dos mesmos, como é o caso da atividade proposta aos
participantes da pesquisa. E uma aprendizagem de ferramentas para possiveis
pesquisas simples, mas que despertam a curiosidade para o conhecimento da
realidade que os cerca, ou seja, do seu entorno vivencial. A Figura 10 apresenta um

exemplo de resolugéo correta de um estudante participante do experimento.

Figura 10: Resolucéo correta da atividade 10, realizada por um estudante participante do

experimento
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Fonte: dados da pesquisa.

Consideracdes Finais

O estudo proporcionou uma experiéncia positiva de integracdo
professores/pesquisadores/Universidade/Secretaria Municipal de Educacdo de
Canoas/RS permitindo que os professores participantes do grupo analisassem as
respostas e o desempenho dos seus estudantes, conhecendo os aspectos que
necessitam de reforgo e 0s que os estudantes dominavam.

A leitura e reflexdo, no grupo de formacéo continuada, sobre os aspectos que
compdem o curriculo de Matemética para o sexto ano do Ensino Fundamental
possibilitou uma definicdo de metodologias para este ano escolar, entre essas, a
resolucéo de problemas matematicos no conjunto dos Numeros Naturais.

Também possibilitou que os professores refletissem sobre o ensino e
aprendizagem desse processo, evidenciando que € interessante questionar, ao
escolher uma atividade para trabalhar com os estudantes: Qual o objetivo dessa
atividade? Que competéncia(s) o aluno ird desenvolver? Que habilidades séo
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requeridas? Qual o sentido da atividade? O aluno domina o significado da
terminologia? A atividade esta associada ao seu meio ou a uma realidade mais ampla?

Neste sentido, a aplicacao e analise dos resultados encontrados possibilitaram
visualizar as caréncias e acertos dos estudantes, fazendo-os perceber a
complexidade do tema ao estuda-lo, pois os autores referidos recomendam que o
problema proposto ao aluno seja planejado com adequacao aos seus conhecimentos
prévios e compreensdo vocabular. E preciso oferecer aos alunos o exercicio de
elaboracdo de planos de acdo, a execucdo desses planos, a testagem de suas
hipoteses e a avaliagdo das solu¢des encontradas.

A andlise dos resultados da solucéo de problemas de opera¢des com NUmeros
Naturais, por alunos do sexto ano do Ensino Fundamental, revelou um lastro comum
de desempenho em sessenta por cento das questdes propostas, com mais de
cinquenta por cento de acertos, obtendo-se sucesso nas questdes envolvendo temas
veiculados na midia e desenvoltura no calculo das operacdes simples. Entretanto,
apontou dificuldades de compreenséao e resolucdo das expressdes vocabulares e na
interpretacdo do contexto, descricdo restrita da solucédo e a ndo verificacdo da mesma.
Indicou, ainda, pequenos ensaios em relacdo ao pensamento l6gico e combinatorio,
bem como os aspectos que necessitam de retomada para que os alunos construam
sua base conceitual e desenvolvam o raciocinio matematico.

Salienta-se que a média de acertos de 5,46 ndo pode ser considerada
insatisfatoria, porém, levanta debilidades em relacéo as turmas 3B e 4B.

Considerando as limitacbes deste estudo, sugere-se sua continuidade e
recomendam-se algumas acdes que visem o desenvolvimento da competéncia
interpretativa e o enriquecimento vocabular, possivel numa proposta interdisciplinar
gue ofereca diferentes situacOes de aprendizagem, para que os estudantes possam
construir uma base conceitual e operativa essencial a solucdo de problemas neste
conjunto numérico.

Ao observar com sentido (LINARES, 2012) as respostas as situacdes
oferecidas tem-se a possibilidade de criar melhores perspectivas para esses alunos
como solucionadores de problemas-matematicos.
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